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Recenzija prijedloga Cjelovite kurikularne reforme
s naglaskom na prijedlog kurikuluma nastavnog pretheta matematika

Neditljivost dokumenata

Svi objavljeni dokumenti zajedno imaju velik brajagica, Sto otezavacidavanje i kvalitetnu
analizu. U dijelovima, u kojima se pojasSnjava Skako Witelj treba raditi, ima previSe

nebitnih dijelova, zbogega se otezava &@vanje bitnoga. Mnogi su detalji nejasno napisani i
mnogo je novih termina koji unose zbunjenost. Biyekurikuluma nisu pisani znanstvenim
stilom ve koristeti nedovoljno jasne opise.

Uniformnost po predmetima

Smatram da nije dobro Sto su unaprijed bila éeina pravila koja moraju vrijediti kod izrade
kurikuluma za sve predmete (ista je greSka napaalj kod izrade HNOS-a) i Sto tablice za
sve predmete moraju izgledati jednako. U redu jezdgedniki prijedlog, neku pdetnu

tocku, ali nakon toga se za svaki predmet posebna tnaib natin kako je najbolje da se
napise kurikulum za njega.

Struéna rasprava

Pohvalna je odluka o objavi svih priloga koji ughdi stréne rasprave stizu na adresu CKR-
a. Za ubud¢e bi bilo dobro napraviti jos ¥ekorak naprijed - da se za stnu raspravu
organizira i forum na kojere na pitanja odgovaratianovi SRS-a i ostali odgovorni za
razne dijelove kurikuluma. Tim& se otvoriti mogénost da svatko sdanovima SRS-a
raspravi svaki potreban detalj i da svi zainteeggimogu preitati svaki dio te rasprave, a po
zelji/potrebi i sudjelovati u njoj.

Struéne radne skupine (SRS)

Broj ¢lanova nekih SRS-ova, npr. za matematiku, ostaldjam izostanka zelje da se
omogui kvalitetna izrada predmetnih kurikuluma. NairB&S za matematiku broji 10
¢lanova, otega su tri titeljice razredne nastave, dvijéiteljice predmetne nastave
matematike u osnovnoj Skoli (ili obrnutd@kgtiri profesora iz srednjih Skola (koji nisu
raspisivali ishodi za samo jedno usmjerenjé ze visSe njih) i jedan metogir. Smatram da je
to premali broj strénjaka iz svakog pojedinog podja koji je trebao donositi ovako vazne
odluke i napraviti ovako veliki posao. Vrijeme kge imali na raspolaganju jako je kratko.

Nadalje, nesrazmjer u broflanova i obimu posla iznde nekih SRS-ova ostavlja dojam o

nepromisljenosti u organizaciji. Naime, matematiku, broj¢lanova SRS-a je 10 iti su
¢lanovi morali razraditi ishode od 1. razreda osmo$kole do 4. razreda srednje. Pritom treba
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imati na umu da je satnica matematike 4 sata tj@dognovnoj Skoli, dok je za srednju
razlicita (od Skole do Skole).

Nadalje, zaiologiju brojc¢lanova SRS-a je ¥g ¢ak 11, iako se bilogija predaje tek od 7.
razreda osnovne Skole (do 4. razreda srednjejneadoj je 2 sata tjedno. Dakle, u biologiji
je otprilike 3-4 puta manje posla, atveroj clanova SRS-a.

Posebno zanimljivo je @di da SRS zarirodu broji cak 7¢lanova, a priroda se predaje
samo u 5. i 6. razredu osnovne Skole, po 1,5 odn2dsata tjedno.

Koliki je to nesrazmjer u poslovima koji u prosjeadaju na pojedinofjana SRS-a!

Kronoloski redoslijed obrade i grupiranje gradiva

Kronoloski redoslijed obrade gradiva nije pdea ni u jednom predmetu (ishodi su navedeni
po domenama). Smatram da bi trebao biti denud strane SRS-a, a da pri tom ostane
otvorena mogénost da ditelj odluci raditi drugaije ako Zeli. Nedostatak takve razrade
prijedloga od strane SRS-a rezultira sli@deproblemima:

» ostaje otvoreno pitanje je li moggiporedati gradivo u svim predmetima tako da budu
usklaiene realizacije u stajevima kada postoji zahtjev da nesto u jednomrpetd
bude obrdeno prije nego u drugom,

» kakoce se napisati udzbenici ako ne postoji nikakav kag® redoslijedu? (Odgovor da
udzbenici viSe nisu toliko bitni komentirah nize; takvu izjavu moze dati samo onaj tko
nije predavao matematiku u skoli.)

» svakom pojedinomaditelju bit ¢e lakSe isplanirati "svoj vlastiti redoslijed" akoa neki
polazisni primjer. Nije u redu zahtijevati da sva&itelj zasebno radi ovakav posao od
nule umjesto da se za sve osigura brzi start. ®ve&ze olakSati posao svima, treba biti
ponuieno odozgo.

» kakoce se uvesti hibridno vrednovanje, odnosno kak@ NCVVO-a biti pondeni
testovi ako nema nikakvog plana/prijedloga Stoesk prijeéega? U matematic¢iesto
cjeline koje radimo ovise jedna o drugoj pa takmizzadataka u testiesto ovisi 0
redoslijedu obrade.

» ako se neko dijete u toku Skolske godine presgdidne Skole u drugu, bez oglednog
primjerka redoslijeda gradiva tj. ako svatko od reali za sebe, bie velika vjerojatnost
da te Skole ne rade po istom redoslijedu; kakmgdjetetom raditi dalje?

Smatram da bi trebalo prepditili grupiranje gradiva, stho kao Sto smo dosad imali cjeline.
Postoji li bar neki okvirni prijedlog koliko bismgelina_i koliko ispita trebali imati u toku
Skolske godine u pojedinom razredu? Ako toga n@pet, je pitanje kakée se u NCVVO
pripremiti testovi za hibridno vrednovanije.

Razine usvojenosti

Nazive razina usvojenosti (zadovoljavaudobra, vrlo dobra, iznimna) trebalo bi dréiga
osmisliti da ne podsfaju na ocjene. Ovolika ghostée neminovno dovoditi i dovodi do
zabuna.

Na webinarima, kojima smo miitelji pocetkom ove kalendarske godine morali
prisustvovati, g. Jokije rekao dd&e razine usvojenosti zapravo propisivati kékmo
ocjenjivati te datemo njihovim jasnim raspisivanjem pdstila svi &itelji ocjenjuju na isti
n&in i po istim kriterijima. Sad se to interpretireud&ije; razine usvojenosti ne govore Sto
je taéno za koju ocjenu. To nije jedina dezinformacijgakdolazi s vrha Ekspetne radne
skupine i koja doprinosi zbunjenosti.
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Teorija 0 vaznosti Witelja i nevaznosti udzbenika

Vezano uz prijedloge kurikulumé&esto se&uje dace udzbenici postati sporedni ili nevazni
(mozda ih¢ak ne bi niti trebalo biti?) te d# witelj sam kreirati sve potrebne materijale.
Zahvaljujem na tako ogromnom povjerenju u sposobinm®danost titelja, meiutim takva
razmisljanja smatrarpasnima i nerealnima Opasnima jer titelj ne moze(fizicki, psihicki
niti ikako drug&ije) napraviti toliko zadataka, materijala i ostkoliko nam se sad svima
nudi kroz zajedrske udzbenike, a koji pomazu pdamju kvalitete nastave. A nerealnim
zbog toga Sto bi za ostvarenje kvalitetnog ratigelja bez kvalitethog udzbenika bilo
potrebno:
- smanijiti satnicu titelja na 50% sadasnje | pa@ati sate potrebne za pripreme. Sad
nam se za pripreme priznaje 20 minuta po Skotsgatu; kako u tom vremenudsti
"pisati svoj udzbenik” i to za sve razrede? Ngistvaranje mase materijala suast
se na tako nesto, bar za matematiku.
- zadovoljstvo onime kako su stvari iznad nas deina (najbolje mogie!), a
ne da nas dodatni posao bude posljedica ne&tradiy i nama nejasnog rada
nekog iznad nas,
- materijalna podrska u Skoli (magwst neogradenog kopiranja i koristenja svih
ostalih sredstava i pomagala),
- veta pl&a,
- manja papirologija koja nas nemilosrdno gusi,
- itd.
Ako se napravi kvalitetan kurikulum, icte se napraviti i kvalitetni udzbenici. Nema
razloga namjerno ih ne zeljeti napraviti.
Ostaje i pitanje realiziranja nestnih zamjena - kakée nestranjak izvesti nastavu bez
udzbenika?
Hoce li uéenici umjesto udzbenika imati mapu/fascikl za syakidmet i u svakom masu
nesistematino poredanih papira, od kojih je dio izgubljen, dguzvan itd.?

Matematika - izostanak raster&enja i dodatno opter&enje

SadaSnja nastava matematike patvelikog nedostatka vremenala se sve, Sto na satu treba
postki, postigne. Mnogi od na<titelja su i do sad u centar stavljatiamika i njegove potrebe
odnosno ciljeve vezane uz to Steenik treba posti. Medutim, zbog kvantitete potreba,
kvantitete sadrzaja koje pri tom treba @r@okusaja dadenike nadimo razmisljati (na 5to
odlazienormno vrijeme), dodatnog vremena koje se troSi ako pokuSanizires

istraziva&ku nastavu, grupni rad, projekte i sl., te samatd §edno, broj uspjesno realiziranih
ciljeva je premali.

Da bi se sve kvalitetho moglo napraviti, sadasnu k&inu gradiva iz matematike bi, po
Mojoj procjeni, po razredu trebalo smanjiti za oko20% ili poveéati satnicu matematike

na 5 sati tjedno.Jer, kenike se ne moze néti razmisljati tako St&emo im dati savjet kako
da razmisljaju, a ond& ga oni primijeniti kad se ukaze prilika/potre@ai ue jedino kroz
situacije koje s nama prolaze, a todrda moramo imati vrijeme kroz kofemo osmisliti
zadatke krozije rjeSavanje postizemo zeljeno. Pritom treba imatumu da je u razredu
malo wenika kojima je dovoljan mali broj zadataka krozekie usvoijiti Zeljeno. Véni treba
velik broj zadataka za usvajanje, nakon toga \ald{ zadataka kroz kojee izmjenjivati
razlicite n&ine razmisljanja u raalitim problemskim situacijama, a kasnije i dostanvema

za ponavljanje; sve Sto se usvoji podlozno je zahoako se na to s vremena na vrijeme ne
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vraéamo. Dakle, potrebno je pasadi i vrijeme koje sad imamo za obradu, i vrijenae z
uvjezbavanje i vrijeme za ponavljanje.

CKR deklarativno navjesta rastéemje wenika, pa bi tako trebalo biti i u matematici. &mit
(za matematiku) ne donosi promjenu u satnici. Sgdoz ovim prijedlogom kurikuluma
povetava se koliina onoga Sto oddéenika na kraju Skolske godinéekujemo. Iz prijedloga
kurikuluma i€itavam da su neki sadrZaji iztgai iz osnovne Skole, no neki su tbai i
takvih je viSe. Dakle, problem s vremenom se pavae.

Problem nedostatka vremena je problem koji nastavik ne moze rijeSiti sam! Taj
problem mora biti rijeSen odozgo, a umjesto da sajesi, ovim prijedlogo kurikuluma ¢e
se dodatno povéati.

Moj prijedlog, vezano uz ovaj problem, je izbadtosnovne Skole sve sadrzaje koji nisu
potrebni za svakodnevni zivot i koji éeetrebati denicima koji¢e i¢i u slabijesrednje Skole,

a ono Stae trebati boljim denicima, neka oni odrade u srednjim Skolama kojguwip) takve
sadrzaje spadaju: pojam funkcije, jednadzba praskagovi, mozda sustavi dviju jednadzbi i
neki manji dijelovi cjelina koje sadtimo (npr. pretvaranje beskafreog decimalnog broja u
razlomak). St@e znanje iz toga Vi ljudi i kakvo je uoge njihovo znanje o tome nakon $to
zavrSe Skole; zbotpga uope troSe vrijeme na to, dok istovremeno za osnoatyjari u
nastavi nemamo dovoljno vremena?

Neodstaje u kurikulumu...

Nasuprot tome, sada ni u jednom razredu sisténmate @imo djecu kako iz jedne formule
izvesti drugu (npr. kako iz formule=sy+vt izvesti formule za&, vit). To se ne radi ni u
matematici ni u fizici, ni u osnovnoj ni u sredngijoli (osim eventulano po vlastitom
nahaienju nekih ditelja). Ipak, nema ¢enika koji to ne zatreba u svom Skolovanju. Mislim
da se u matematici moze i treba uvesti to u redoastavu. AKo ne u osnovnoj, onda u
srednjoj Skoli, no bitno je da bude jadranl se to radi, a kako da radimo prije toga (u
zadacima u kojima nam to zatreba i prije). Sagtinpstavno nigdje nije odfeno, a ne radi
se 0 malom problemu.

Ja to radim végodinama u 7. razredu i diea wenika to moze dobro savladati, pa ne vidim
problem da se to odredi te da nakon toga svi tereaténo radimo.

Kvaliteta raspisa ishoda, razina usvojenosti i osté dijelova Prijedloga kurikuluma iz
matematike

Ocite izmjene napravljene su u redoslijedu obraddigaa u tome Sto su neke cjeline, koje
sad radimo u jednom razredu, rascjepkane kroz ikek@zreda. Zadnje navedeno je dobro -
doprinijet¢e lakSem usvajanju gradiva i boljem paanju.

Prijedlog kurikuluma iz matematike na mnogim mjestiostavlja dojam nedatenosti,

nejasnde, net@nosti:

» U vezi nekih ishoda ostaje upitno koliko se kodrastzanja ishoda trebdiiu Sirinu i/ili
dubinu, trebamo li ugie obraditi neke sadrzaje, trebamo li uvesti nekmpoe, Sto se
to¢no podrazumijeva da treba napraviti. Odluka o sgon& i rje@niku kojim bi wenik
trebao vladati, ne bi smjeli biti prepusteni sanmpyditelja. Ako Wwitelj preuzme neki
razredni odjel npr. tek u 6. razredu, on mora zs&tn moze raunati u tom razredu, a
ne da neke pojmove ide pojasSnjavati od nule jennikklumu ne piSe jasno jesu li morali
biti napravljeni u prijasnjim razredima, &anici, kao i uvijek, tvrde da "to nisu radili".
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» Kod nekih ishoda koriste se pojmovi koje nditalji ne bismo trebali koristiti u nastavi
(tako nam je pojasnjeno kroz stnu raspravu), nidtim u prijedlogu kurikuluma nema
napomene na takvim mjestima. Katexitatelj/witelj sa sigurno& znati koja su takva
mjesta odnosno takvi pojmovi?

» Mnoge stvari koje su nabrojane pod razradom isluagée nisu razvrstane nie
razinama usvojenosti.

> Neke razrade ishoda raspisane su kao da se nenanislio Sto je napisano u ishodu,
dovodi do zbunjenosti.

» Neke cjeline, koje se ohtaju velik broj sati, ovdje su opisane s par Stuetfenica; neke
osnovne stvari koje se unutar njih trebaju naprawidje nisu ni spomenute (npr. tako je
s razomcima i decimalnim brojevima u 5. razredu).

> Prije navdenja ishoda za svaki pojedini razred, dan je krdjagram u kojem su
navedene domene i postoci, uz pojasnjenje ispadr@ima, npr. "Udio domena u 7.
razredu OS". Kroz stimu raspravu je pojadnjeno da ti postoci predstamjdio broja
ishoda iz odréene domene u odnosu na broj svih ishoda u tomdazii® je potpuno
nepotreban podatak koji moze dovestistietne zabune; naime gitelj bi prije ocekivao
da ti postoci predstavljaju koliko vremena u Sko|giodini trebamo posvetiti kojoj
domeni. Ako to netko takod&a, mogao bi zbog toga imati ozbiljnih problema u
planiranju i realizaciji nastave.

> Neke stvari su matemakii neta:ne (npr. da se svaki nepravi razlomak moze pretwori
mjeSoviti broj; moze li 8/4 ?).

» Nekim vaznim stvarima u@g nije poklonjena paznja, npr. wemnju formula. U ovom
prijedlogu kurikuluma stjge se dojam da se izbjegava té@gpomenuti rijg "formula” a
kamoli odrediti kad seagnici prvi put susr@ s njima, Sto sve trebaju savladati u vezi
njih, trebaju li nekoje formule znati napamet,kae da je to sve nevazno. Predstavnica
SRS-a je na ZSV-u, na moje pitanje kad uvodimo fdepnslegnula ramenima i
nesigurno rekla da u 5. ili 6. razredu, Zalo je kao da ne moramo svi u isto vrijeme.
Smatram to neprihvatljivim odgovorom.

» U vezi jednadzbi potpuno je nejasno kad se (po mywovode "tehnike rjieSavanja
jednadzbi” koje sad radimo u 6. razredu (koracojinka kod prebacivanja pribrojnika s
jedne strane jednadzbe na drugu mijenjamo predkaakobje strane jednadzbe
mnozimo ili dijelimo istim brojem,...). To nigdjgja jasno napisano, iako se jednadzbe
spominju u svakom razredu. Zapravo, iz svega &e pijednadzbama od 5. do 8.
razreda, jako je teSkocigati Sto se u kojem razredu Zeli, na kojtima koje su razlike...

» Na mnogim mjestima se spominje da trebamo igrateg rjeSavati sudoku, magie
kvadrate i sl., a nije ostavljeno vrijeme za tpalstce da se "kruti &itelji ne zele igrati",
a zapravo se radi o tome da je kurikulum napisagrsalnim ¢ekivanjima.

» Mentalni r&un je jako zanemaren u nasim sadasnjim udzbeni@roada sigurno i u
nastavi véine Wwitelja), a nije mu ni u ovom prijedlogu kurikulundadana véa paznja
osim $to je tu i tamo spomenut. A ako djeca newznggntalno réunati (npr.

3-1/2), kako razumiju pojam broja i pojantuaske operacije i kakée u svakodnevnom
Zivotu vrsiti procjenu? Digresija: ako se ng&aa vaznost mentalnogétama i ako

¢lanovi SRS-a dosad nisu probali u nastavi kolikgeure je potrebno za uvjezbavanje
takvog r&una i n&ina razmisljanja, nijéudo 5to ne ugavaju veliki nedostatak vremena.

» U nekim dijelovima gradiva kasnimo za fizikom ikdemijom. Npr. do sad pod
matematikom uaofe nismo radili pretvaranje mjernih jedinica za buei gustéu, a po
ovom prijedlogu kurikuluma radéemo u 8. razredu. Metim, u fizici se to pretvaranje
koristi vet u 7. razredu, pa je pitanje ne kasnimo li i poroywijedlogu.
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U prilogu ove recenzije detaljréim navesti primjedbe na neke konkretne ishode.

Zaklju ¢ak:

Za podizanje kvalitete nastave matematike potrgbmsigurati ono Sto santitelj nikako ne
mozZe - osiguranje vremena da se, sve 5to se rade kvalitetno napraviti. Potrebno je:

> pove&ati vrijeme predvieno za obradu i

» dodati vrijeme za viSe ponavljanja izduecjelina.

To mora biti osigurano odozgo - ili osjetnim smagen opsega gradiva, ili pog@njem
satnice Ovim prijedlogom kurikuluma dogodilo se suprotno -satnica je ostala ista, a
opseg gradiva povéan.

Papir moZze istrpiti sve; ciljevi i Zeljeni ishosk mogu lijepo ispisati, ali ako za to nije
osigurano vrijeme, nista od njihovog kvalitetnogvasenja.Stoga smatram da ovaj
predmetni kurikulum ne ¢e donijeti osvjezenje niti podizanje kvalitete nastve
matematike.

Uz taj ogroman nedostatak, kvaliteta raspisivasij@da i svega ostalog u tablicama nije
dovoljno visoka; mnogo je nejasteovezano uz to Sto i kad trebamo pdsa Sto bi na nivou
drzave trebalo biti jasno.

Prijedlog:
Satnicu matematike povati na 5 sati tiedno od 5. do 8. razreda osnovoke 3k smanijiti

opseg gradiva za oko 20% u istim razredima.
Jasnije i kvalitetnije napisati ishode, razradwsni sve ostale dijelove tablica koje opisuju
Sto i kako trebamo raditi.
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Prilog:

Konkretnije o dijelovima prijedloga kurikuluma

Prije 5. razreda, razredna nastava

a) Podrzavam Sto se u razrednoj nastavi viSe reenikdkve formule (za opseg, povrsinu,
volumen), Sto je pojam volumena préba u 5. razred, kao i to Sto je pretvaranje kvadinat
kubnih mjernih jedinica prelano u predmetnu nastavu. Po mom dosadasSnjem iskustv
ucenici su iz razredne nastave dolazili s jako slabm@njem o tome te vjerujem da je razlog
Sto u nizim razredima nisu dovoljno zreli za sviatge i razumijevanje istoga.

b) A.3.6

Citat iz Preporuka: "... prepatuje se da, akodagnici mogu prijéi na krai nacin, to i rade
kako bi se sam postupak skratio."

Predlazem d&ra¢éi n&in pisanog dijeljenja budebveznosavladati, kad se radidijeljenju
jednoznamenkastim brojem Ako ne u tréem, onda @etvrtom razredu; uglavnomg¢enici
s tom vjestinom trebaju dou 5. razred.

c) A.4.3 - o dijeljenju dvoznamenkastim brojem

Moje dosadasSnje iskustvo govori da séina wenikacak i u petom razredu jako tesko
snalazi u dijeljenju dvoznamenkastim brojem, mnagjenjako teSko procijeniti ¥e200:45, a
kamoli i¢i na dijeljenje véeg broja dvoznamenkastim. Stoga predlazem dagebaci u 5.
razred, u A.5.1.

U cetvrtom razredu bilo bi dovoljno odraditi jednosige slwtajeve takvog dijeljenja, kad je
rezultat jednoznamenkast, npr. 240 : 30, 250 386,: 90, 356 : 91, ili bar neke od tih
sléajeva. (Vjerujem da ne moram Kjma opisivati kakve skajeve predstavlja svaki od ta
cetiri primjera.)

d) U svojoj dosadasnjoj praksi, ja u petom razneguvoj cjelini (Prirodni brojevi) s djecom
ponavljam/uvjezbavam i mentalniétan s prirodnim brojevima kojeg bi trebali znati.
Nazalost, genici se, po mom misljenju, u tome loSe snalaz@ Rego nabrojim te tipove
zadataka, napominjem da mislim na to danici pred sobom vide zadatak (ipak se radi o
velikim brojevima), ali ne idu gunati pisano, vementalnim postupcima brzo dolaze do
rieSenja. Molim Vas da obratite paznju je li iza&ajih ishoda u kurikuluma jasno dé&uici
time trebaju vladati:

12 300 + 450, 12 300 + 8 100, 8600 + 253,... (Anjajvelikih "okruglih" brojeva),

78 600 - 3 200, 8 000 - 450, ... (oduzimanje vhlikakruglin” brojeva),

200- 3000, 500 400, 23 000 40, ... (mnozenje velikih "okruglih" brojeva),

4-121, 3 132, 2 42,... (nema prijelaza preko desetice ako krenemaziti pisanim putem;
sve se znamenke rjeSenja odmah vide, mozemo naubrmoziti s lijeve na desnu stranu),
6-11, 8- 111, 9 1111,... (mnozenje jednoznamenkastog broja s1il,, 1111,... - ovi zadatci
spadaju u gore navedene, no zanimljivo jéaai na ovakvima veliki broj djece zapinje),
60:2,90:2,72:2,400: 2,5000 : 2, 84009200:2, ... (dijeljenje s 2; prepoloviti broj)
6000 : 20, 120 000 : 400, (dijeljenje velikih "oktiln" brojeva),

90 : 45, 700 : 350, 105 : 35, ... (dijeljenje kadde rezultata lako dolazi mentalno ako se
upitamo koliko puta djelitelj ide u djeljenik, azudtat je mali pa se lako procijeni),
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4350 : 435, 7200 : 72, ... (dijeljenje kad je knik 10, 100, 1000,...),
468 : 2, 9603 : 3, 8848 : 4,... (dijeljenje kadyaka znamenka djeljenika djeljiva djeliteljem),
88:8,88:11,9999:9,9999: 1111, ... (dgeje vezano uz brojeve 11, 111, 1111,...)

Je li prihvatljivo da djeca u takvim zadatcima majn drugdije racunati nego pisano ili
kalkulatorom? Za neke razine usvojenosti bi namekivoima Skolovanja ovo ipak trebali
znati snalazljivije. Kad? Sto? Za koju ocjenu?

e) Luk na crtezu pod D.4.1 nije dobar, treba nagrbglji crtez; ipak je ovo kurikulum.
5. razred

A 5.1

a) Pod ishodima piSe da&enik cita i zapisuje prirodne brojeve ukuju¢i brojeve vée od
milijun. Ne piSe do kojeg broja, do milijardu, luin ili...? Koliko je bitno da &enik zna
brojkom zapisati npr. "tri milijarde i sedam"? Zajlk razinu usvojenosti?

b) Ponavljam prijedlog da dijeljenje dvoznamenkadtrojem ubacite pod ovaj ishod, a
izbacite iz razredne nastave.

c) Sto je s dijeljenjem troznamenkastim brojemiRtgem da istaknete da se to radi samo na
nivou procjene, i to samo kad je rezultat jednozeakast, npr. 1000:240, 2456:723 i sl., i to
za neku viSu razinu usvojenosti.

Iznimka je dijeljenje v&éim okruglim brojevima koje bi, ne samo za iznimaainu

usvojenosti, ovdje trebalo savladati, npr. 24 080Q, 80 000 : 8 000 i sl.

d) Kad se istie da se ne moze dijeliti nuloni®sto @enici daiu u 5. razred a da time bas ne
vladaju. Za koju razinu usvojenosti to treba zrdinogi uenici imaju problema s
razlikovanjem 5+0, ®, 5:0, 05, 0:5,...

e) Bud«i da ovdje radimo brojevni pravac, uvodimo li naziishodiSte, jedigna taka i
jedinicna duzina? Budii da se oni u sadasnjem prijedlogu kurikuluma pui pojavljuju u
D.6.4, zv«i kao da ovdje ne. Mozda da napiSete neku napomatwde jasnije?

f) Skup N treba biti zapisan kako treba (s nulom u indekipak se radi o kurikulumu.

g) Prilozeni crtezi su mutni, ne vide se oznakeddp se ne vidi na njima kako ste agha
kad rubna vrijednost pripada odnosno ne pripadpisku

h) Citiram: "Prikazivati skup rjeSenja nejednakisjednadzbe ..."
Nejednakost, u kojoj nema nepoznanice, nema skdpmja. A ako u njoj ima nepoznanice,
onda je to nejednadzba. Prema tomegirijeejednakost” nije mjesto u gornjojcenici.

i) Prepordam izbaciti Gaussovu dosjetku. To je sadrZaj zatimdnastavu. Kaéemo u
redovnoj nastavi imati vremena na pretek, onda@eemo zabavljati dodatnim sadrzajima.

J) Brojevni nizovi, magini kvadrati, sudoku? Gdje dademo vrijeme za te igrice? Slazem se
da je sve to zanimljivo i korisno, ali dok nam jargrana stiska s vremenom, ovo je samo
"slatkorjegivi tekst u kurikulumu", ujedno i frustriragit

k) Spadaju li ovi brojevni izrazi u jednostavnesiibZene:

(a-b) (c:d),

a-(b+c):(d:e),

[a-(b-c-d),

a-[b-(c+d)?

[) Po prijedlogu, izraz tipa a:b:c spada u jednasta Je li on jednako jednostavan u ova dva
sluitaja:
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12:2:3 i 36000:24:507
Sli¢no bi se pitanje moglo postaviti i za ostale izraze

m) Sto je s vittastim zagradama udanskim zadatcima? Radimo li ih u osnovnoj $koli?

n) Primjeri za kombinatoriku mi sgni nerealni a time i nepotrebni, s obzirom na retdtak
vremena i s obzirom na neke druge stvari koje sowsje a niste ih naveli u kurikulumu.
Vaznije je raditi Zivotne zadatke i kroz njiianike witi razmisljati.

A.5.2

a) Citat: "Preporéeni sadrzaji: ispituje djeljivost umnoska i zbrogelike. "

Sto zn&i "preporuieni"? Da bi po Vasem misljenju to bilo dobro najitigpa ih prepordate?
Zasto onda nisu obvezni?

Moje miSljenje: nisam sigurna da su djeca tog stararela za usvajanje tog sadrzajai mi

se suprotno. U skladu s tim, predlazem présgki® sadrZaje u redovnoj nastavi, dakle izbaciti
to iz kurikuluma.

Jos jedan komentar vezan uz naziv "Pregemusadrzaji*: ti su sadrzaji dio "Preporuka za
ostvarivanje ishoda". Nije li sve unutar "Preporukec prepordeno?Cemu onda jos i
posebno "Prepoteni sadrzaji" pod "Preporukama”? Zbunjgu.

b) Primjeri za kombinatoriku mi s#ni nerealni, s obzirom na nedostatak vremena i s
obzirom na neke druge stvari koje su osnovnijestenh naveli u kurikulumu. Predlazem
izbaciti ih.

A.5.3 POVEZUJE RAZLICITE PRIKAZE RAZLOMAKA

Ovaj dio je, po mom misljenju, napisan s jako ppnapusta. U vezi razlomaka se u 5.
razredu moraju pedantno napraviti mnoge stvari kojpodloga za kasnije sadrzaje, a koje
nisu jasno navedene u ovom prijedlogu kurikulumigddo i u nasim sadasnjim udzbenicima
ima propusta, Sto je po mom misljenju dodatni rgzla u kurikulumu ovaj dio jasnije
napisSete i time sprijgte budiée propuste.

a) Citat iz Razina ishoda: "Povezuje slikovni pekazlomka s njegovim brojevnim zapisom i
obratno."

Predlazem da tu &enicu promijenite u: "Povezuje slikovni prikaz pogwazlomka, nepravog
razlomka i mjeSovitog broja s njegovim brojevniapsom i obratno."

Pri tom, ako smatrate da nazive pravi i nepravirelea uvoditi, to se treba istaknuti u
napomeni. (Pitanje na koje nije jasan odgovor: @neb li te nazive uvoditi?)

ObrazloZenje prijedloga izmjene gornjeerice: U nasSim sadasnjim udzbenicima nema
zadataka u kojimadenici trebaju obojati npr. 5/3 pravokutnika, 9/4¢a i sl. (radi se o
nepravim razlomcima), a isto tako niti za mjeSobitejeve. Nema niti zadataka u suprotnom
smjeru, u kojima bi bila zadana slika, @&unik bi s nje i&itao koliko je obojano (opet za
neprave razlomke i mjeSovite brojeve). To nije aetbce wenicima sjesti samo od sebe i
Sto budu usput néili; vecina nikad ne savlada ako to ne vjezbamo s njimak@ne znaju

to, razumiju li uoge smisao nepravog razlomka i mjeSovitog broja,daarsve ostalo u vezi
njin?

Koristeti slikovni prikaz istaknuti razliku izmi 3/5 1 5/3 i sl. Po mom misljenju, to bi
trebalo biti savladano ¢eza zadovoljavajtu razinu, ili bar za dobru.

b) Citat: "Pretvara nepravi razlomak u mjeSovitjbrobratno."
Ne daju se svi nepravi razlomci pretvoriti u mjagobrojeve, vé ili u mjeSovite ili u
prirodne. 1z VaSeg teksta se sgekrivi dojam. Promijeniti tekst.

c) Citat pod zadovoljavafom razinom: "Povezuje slikovni prikaz razlomka sjevnim
zapisom uz primjereno obrazlozenje."
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Predlazem promjenu u: "Povezuje slikovni prikazaaka i mjeSovitog broja s brojevnim
zapisom uz primjereno obrazlozZenje. Zna da razttianarta ozngava dijeljenje."”

d) Pod ostale razine usvojenosti td&ododati mjeSovite brojeve.
e) Ne razumijem na Sto se misli pod napisanim umnoj razini usvojenosti.

f) Citat iz Preporuka: "Treba poticattenika da mjeSovite brojeve i neprave razlomke
uzajamno pretvara uz objasnjenje crtezom, slikoopikno."
U tu reéenicu svakako dodati i prirodne brojeve.

g) Citat iz Preporuka: Pronalaziti primjere iz okruzenja (tiskovine) u ikeg se u kontekstu
spominju postoci i promili (bez optéiganja detaljima).”

Zar da samo ptitamo primjer, bez da djeci iSta objasnimo? Kaktmgmisla ima?
Predlozite kako im na ovom nivou objasniti, a dddjednostavno i primjereno.

h) Sadéu navesti Sto se sve joS treba napraviti u cj&emlomci u 5. razredu, a Sto se iz
napisanog u ovom prijedlogu kurikuluma deme vidi - niti da se takve stvari treba raditi,
niti za koju bi razinu Sto trebalo biti usvojenoolin Vas da ozbiljno razmotrite koliko je
dobro ostaviti mogénost da se te stvari zaista presko

h1) Koliko jedno cijelo ima: polovina, téea, cetvrtina...?
h2) Ako je pojedeno 2/5 pizze, koliko je preostalo?

h3) Uciti da neki razlomci imaju razlite brojnike i razltite nazivnike, a ipak predstavljaju
jednake dijelove. U slikovnim prikazima isticati da brojimo crtice podjele (zbog kojih
ucenici automatski misle da su prikazani réslibrojevi), vet koliki dio je obojen; ako je
obojeno jednako mnogo, brojevi su jednaki, bezrabztio je u jednom od prikaza drdga
podjela! To je djeci skroz novo, a nedovoljno istato u udzbenicima. | dugo im to treba
ponavljati (kroz slikovne primjere) dok to ne préie.

h4) Sto se doga s razlomkom ako se paava brojnik, a $to ako se p@awa nazivnik? (lli
ovo spada u 6. razred; ako da, onda to tamo tréstatenuti...)

h5) Uciti razliku izmetu 0/5 i 5/0... - nula u razlomku.

h6) Preko zivotnih primjera pojasniti da razlatka crta ozn&va dijeljenje. Npr. "Ako dvije
pizze dijelimo na petero djece, kolike pizze dobiti svaki?". U@avamo da je 2:5= 2/5; s
dijeljenja mozemo pk& na razlomaku crtu.

h7) Nakon Sto ¢enici savladaju da je 2:5= 2/5 i sl.,ditoda u zadatcima poput 10:2 vrijedi i
rezultat 10/2 (u skladu s upravo ganim), ali i onaj 5 koji znamo od prije. &t vezu
izmedu ta dva rjeSenja i koje rjeSenje je jasnije (p&rgbamo pisati kao jasan odnosno
sreien rezultat). Uvjezbati se u izmjenjivanju takvadataka, npr. 8:9, 12:3, 3:12, ...dilb
razliku izmeiu zadnja dva i paziti da se ne grijesi.

(Takvih zadataka u naSim udZbenicima opet neddsjaje

h8) Uvjezbati zadatke poput:

"2/90d27je ",

"3/4 od 24 jabuke je ",

"U pakettu je 20 bombona. Mario je pojeo 2/5 pakovanja. kooje on bombona pojeo?”

h9) Obrnuto od h8), dakle zadatci poput:

"U pakettu je 20 bombona. Mario je pojeo 10 bombona. Kaliki paketta je on pojeo?
(Izrazi razlomkom.)"

Komentirati je li rjeSenje zadatka 10/20 ili 1/Raqje je jasnije...

Dakle, trebamo li raditi sve gore spomenuto? Jeklirikulumu to navedeno? Za koju razinu
usvojenosti Sto treba savladati?
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A. 5.4

a) U Razradi ishoda piSe: "Povezuje i primjenje@nakost izméu prirodnih brojeva,
decimalnih brojeva, decimalnih razlomaka i postatskpromila.”

Ne bi li tu trebalo dodati i mjeSovite brojeve?

Isto tako i u prvu réenicu u Preporukama za ostvarivanje ishoda?

Vezano uz mjeSovite i odgovarédgidecimalne brojeve istaknuti da imaju jednak icgel
(Sto mnoga djeca uop nedozivljavajuniti nakon isticanja...).

b) Nakon Sto usvojimo postupak pretvaranja iz jedolblika u drugi, neke bi jednakosti
trebalo ugiti i zapamtiti, znati napamet. Npr. za 0.5 bi svatenik trebao znati da taj broj
predstavlja ono Sto oiim jezikom kazemo "pola” odnosno da je jednakaiaukiu 1/2. |
obratno. Predlazem da to stavite u zahtjev zavad@wajucu razinu usvojenosti.

Sliéno za mjeSovite brojeve u kojima se pojavijuju pate, npr. 3.5 :3% , 8%: 8.5isl.
Mozda za joS neke slajeve (osim polovina)?

c) U A.5.4 naglasak ste stavili samo na pretvarbrggeva iz jednog oblika u drugi. To ne
garantira istinsko razumijevanje decimalnog brognosno toga koju kalinu koji decimalni
broj predstavlja. Prije nego se krene nauras decimalnim brojevima, treba savladati joS
dosta stvari:

Predlazem da dodate i zahtjev za slikovnim prikaraatih decimalnih brojeva (s malim
cijelim dijelom) koji ¢e imati najviSe dvije decimale. Ako nacrtamo kvadram x 5 cm, Sto
je u matematkim biljeznicama 10 kvadrata x 10 kvadratia, u njemu se lako prikazuju
desetinke i stotinke. Na taj &im mozemo vizualizirati brojeve 2.3, 2.03, 0.6,8.0.

Izmedu ostaloga, kroz slikovni prikaz treba pokazatinalizirati i:

1. razliku izmetu npr. 0.1 i 0.01 (usput opisati kako bismo obdjaliOl itd.),

2. da broj moze imati puno znamenki, a da je ipak hmgli. 0.99999 (djeca su prije ove
cjeline navikla da je dulji broj sigurno i ¢iete se navike jako tesko rjeSavaju),

3. da podjelom desetinke na 10 jednakih dijelova dainio stotinke, podjelom stotinke
na 10 jednakih dijelova dobivamo tésnke itd. (i to se moze, a i treba koristiti kod
bojenja dijela lika ako je taj dio zadan decimaldirojem),

4. da decimalni dio decimalnog broja mozeditati u komadu ili znamenku po
znamenku - kotiinski oboje daje isto. Npr. u broju 0.46 imamo 4diski ili 4
desetinke i 6 stotinki - kalinski je isto!,

5. ako krajnjim tékama duzine dodijelimo susjedne desetinke (npri 5.8), susjedne
stotinke (npr. 9.62 1 9.63), susjedne &iske (npr. 0.23510.236) i sl., te ako razmak
izmedu krajnjih tataka podijelimo na 10 jednakih dijelova, koje br@ewozemo
pridruziti dobivenim tékama?

Nabrojano pod 3., 4. i 5. pretpostavka je za $&tnrazumijevanje decimalnog broja i koristi
se npr. kod smjeStanja broja na brojevni pravakdkieci objasniti da je 3.72965 otprilike
tamo gdje je 3.77?), kod uspdreanja (npr. zasto je 4.6 > 4.5999), kod zaokruzjadrojeva
(zasto je broj 3.6498 iznda 3.6 i 3.7) itd.

Navedeno od 1. do 5. izostaje iz naSih sadasngberka. Ako se to ne objasni kroz gornja
objasnjenja, koja je alternativa (osim bubanjafaezmijevanja)? Moze li kurikulum skrenuti
paznju na te nedostatke i poénith ukloniti?

d) Ovdje «enici trebaju natiti da izbacivanjem nula sa zadnjih decimalnih ngdsoj ne
mijenja vrijednost. Isto tako niti dopisivanjem auta zadnje decimale.

e) Spominjanje decimalnih brojeva s beskammamnogo decimala predlazem ostaviti za 6.
razred odnosno za rad s pozitivnim racionalnimduiopa.
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f) Razine usvojenosti su jako nejasno napisanevgosu identine (bar prve tri). U njih
svakako treba dodati zahtjeve vezane uz gore naequigedloge.

g) Sto znai re¢enica: "Prijelaz iz jednoga oblika u drugiemik moze raditi napamet,
pismeno ili pomoéu dZzepnoga faunala." Tko odlduje o tome na koge n&in ucenik raditi te
prijelaze?

Kad im se jednom dopusti dzepn@uraalo, onda i 7:2 tainaju pomou njega. Kako im
"malo dopustiti" pa onda "malo ne", a da njimarngaa bude jasno kad i zasto?

Kako to kontrolirati, a posebno u pisanoj provjeri?

h) U¢imo li ovdje nazive znamenki? U ishodima ne piSehdéko treba znati. Isto pitanje i za
nazive dijelova cijelog broja. Za koju razinu ussapsti @enik treba vladati nazivima?

i) Konatno, ako bismo prije tainanja s decimalnim brojevima trebali savladatiisareedeno,
je li dobro sréen ishod "Povezuje razite zapise decimalnog broja" ili se ovdje radi § jo
nekim ishodima koje Zelimo poé&i?

A.5.5

a) Po kojoj logici usporivanje i smjeStanje decimalnih brojeva na brojewaivac spadaju
pod "Ra&un s decimalnim brojevima"? Nije li logiije da je to neSto Sto se radi prijéuaa,
kad se genicima tumai Sto je decimalni broj i kad se &éavaju njegova svojstva? Kroz ovo
se takder bolje upoznaju decimalni brojevi i neka njihesxejstva...

b) U vezi smjeStanja na brojevni pravac treba ratéikda @enici otprilike trebaju znati
smjestiti brojeve s viSe decimala. Npr. na brojguaivactija je jedinina duzina duga 1 cm
otprilike smijestiti brojeve 5.895, 2.71, 8.1234% it

U naSim udzbenicima takvih zadataka nema, pa gerojniti u nastavi. A \@na djece, kad
se prvi put susretne s takvim zadatcima, nem&asjeez obzira na sve druge zadatke kroz
koje smo se trudili posti taj osjeaj. Za koju razinu usvojenosti bi ovo trebalo biti?

c) CrteZi pondeni pod Preporukama za ostvarivanje ishoda su mstaiuoge s njima? Jesu
li to prijedlozi za neke zadatke? Kako glase tekisib zadataka?

d) U vezi razvrstavanja brojevnih izraza na jedawase i sloZene, isto je pitanje koje sam
postavila i kod prirodnih brojeva; kamo spadajukwazrazi:

(a-b) (c:d),

a-(b+c):(d:e),

[a-(b-c-d),

a-b-(c+d)?

e) Nijeliizraz a—b-[c:d- (e—f-g)+h] +i:premukotrpan kad su u pitanju
decimalni brojevi?Cemu to?

Zaizraze s viSe tanskih operacija (s decimalnim brojevima) bilo bbdo preporditi da ih
rjeSavamo samo u okviru onih brojeva s kojima séema&unati napamet/ mentalno; u
suprotnom je to bespotrebno mukotrpatura

f) Budwi da ra&unanje aritmetike sredine piSe pgareporukama, mora li se ona ude
raditi? Nema je pod ishodima niti je navedena pekbm razinom usvojenosti.
Pretpostavljam da se treba ovdje, samo bi to toglahije napisati.

Trebaju li &enici usvaoijiti i naziv "aritmetika sredina™? Za koju razinu usvojenosti?
Predlazem da naglasite da ovdje nije naglasak hatmunom r&unu ve koristei
jednostavnijébrojeve uvjezbati kako sedana prosjek, pogotovo za prirodne brojeve, a
ujedno treba i uvesti nazive prosjek i srednjaedrjost.

g) Pojednostavljivanje algebarskih izraza u kojsegojavljuju decimalni brojevi predlazem
izbaciti, osim ako se radi o primjenamé&uaa napamet/mentalno. U suprotnom to je

Antonija Horvatek Recenzija - CKR - matematikay#naj 2016. 12



nepotrebno mtenje. Za koju razinu usvojenosti to prepajete? (primjer 1. pod
Preporukama)

h) Pod zadovoljavajiom razinom piSe: "Rauna s decimalnim brojevima, po potrebi uz
uporabu dzepnogadanala.”

Sto zn&i "po potrebi"? Netko mozda nista ne zna bez kalkarh, a s njim zna, pa u skladu s
ovim, to je za zadovoljavaju razinu?

Koliko je dobro dopustiti kalkulator kad séaiosnove réuna? Kako pod pisanom provjerom,
a i in&e na satu, nekima dopustiti a nekima ne?

i) U vezi mentalnog r@ana s decimalnim brojevima, naSi su sadasnji udébgko slabi u
prepoznavanju i ponudi tipova zadataka u kojimtakav r&un moZze primijeniti. Npr.
trebaju li wenici znati da mnozenjem s 0.5 dobivamo pola brojapzenjem s 1.5 dobivamo
jedan i pol broj itd.? Naravno, ne samo teorijskt; da to i primjenjuju kad ndu na takave
zadatke. Koliko je to vazno? Za koju razinu usvogi? (To je uvod u kasnije mentalno

1
mnozenje s razlomkom 1/2, zatin1§ itd.)

Evo joS nekoliko tipova zadataka koji se mogu/tjelbaunati mentalno:
4.51+2,4.51+0.2, 4.51+0.02, 4.51+0.002, 7.5 +3.2+ 2.7,3.4 + 0.6, ,
75-12,34-27,34-04,62-6,5-0438-0.3,1-0.1,1-0.01, 1- 0.001,
3-2.102,2 3.9,5 3.7,0.5 24, 1.5 7, 0.3 100,
48.04:4,88:2.2,8.8:2,5:25,10:2.5,41.5,6.8:100,2.3:2.3,5.7:1,11:2, ..

U udzbenicima/nastavi bi se trebali pojavljivat, $amo réunski zadaci s takvim brojevima,
vec i Zivotni, naizmjenice s onima u kojima se pisasmna, pa da u svakom zadatkienik
automatski krée s pokusajem &ana napamet/mentalno, a ako to ne moze onda pmokije
ratuna pisano.

J) 1z Preporuka: " RjeSavati matenikie mozgalice premetaljke, brojevne nizove, riagi
kvadrate."
Ovo su puste fraze; za to se nema vremena!

A.5.6

a) Nije jasan tekst koji piSe pod dobrom razinomojenosti:

"Zaokruzuje prirodne i decimalne brojeve prethognacjenjujii rezultat.”

Dakle, imamo zadatak, prvo procijenimo rezultaz(da zaokruzujemo zadane brojeve?), a
tek onda zaokruzujemo zadane prirodne i decimaioe\e?

Kakvog to smisla ima?

b) Pod preporukama piSe ovo:
"Zaokruzivati napamet — procjena u baratanju s eowt
Sto zn&i zaokruzivati napamet i koja je veza toga s noveem

A.5.7

a) Pod Razradom ishoda piSe: "Opisuje potencijazeim 10 i nenegativnim eksponentom.”
Broj 0.1 takdler spada u nenegativne brojeve. Predlazem gorégumial zamijeniti sa:
"Opisuje potenciju s bazom 10 i eksponentom iz akup"

b) Pod Razradom ishoda piSe: "Prikazuje dekadsikikaro potenciju s bazom 10."

Broj 438 ne moze se prikazati kao potencija br@aJeste li pod "dekadski broj" mislili na
"dekadske jedinice"?

Isto ispraviti i pod dobrom razinom usvojenosti.
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c) Koja je razlika izméu napisanog pod dobrom i vrlo dobrom razinom uswagé? Kakvo
"primjereno obrazloZenje" moZe dati vrlo dob&enik, pa da to vrijedi jednu ocjenu viSe od
onoga tko isto to zna primijeniti?

d) Pod Preporukama za ostvarivanje ishoda ispraiéfinirati 100" u "definirati 18,

A.5.8

Koja je razlika izméu napisanog pod dovoljnom i onoga pod dobrom raminevojenosti?

B.5.1

a) Predlazem da se kod linearnih jednadzbi u $edazdrzimo samo prirodnih brojeva, dakle
da decimalne brojeve izbacite iz Preporuka ¥6eje djeci dovoljno teSko. Podégm i na
stisku koju imamo s vremenom.

b) Postavljanje jednadzbe iz problemskog zadatkigaicima jako teSkdak i u 6. razredu.
Je li potrebno veu petom inzistirati na tome?

c) Citat iz Preporuka:

"IzraZavati velkinu iz jednostavne jednadzbe, npr: ax = b, a =)ok p/a koristéi se vezom
izmediu raunskih operacija.”

Prva nejasnéa je mislite li tu zaista na algebarske izraze]alaka ni b nisu konkretni
brojevi? Ako nisu, kako se realizira ova preporukako da iz ax=b, zatim iz cy=d i tako
dalje (slenih izraza) to izrazavamo? Nije mi jasno na Sttusaisli.

Drugo pitanje: treba li u citiranom izrazu, u axl¥aista biti kosa crta ili mozda znak
dijeljenja, a=b:x ? Ako je kosa crta, onda ovo maalinakon razlomaka?

Ja to inge radim u 7. razredu, nadmiku cjeline Mnogokuti i tada nauno izrazavati
veli¢ine, ne samo iz jednostavnih jednadzbi/formuld,ive slozenijih. Tada se toliko ne
drzimo definicija réunskih operacija, \eprebacivanja pribrojnika na drugu stranu s
promjenom predznaka, mnozenja ili dijeljenja oltfarse istom vetinom itd. To radimo u
formulama tipa:

aly, _(a+o)¥
2

P=ab, p= , P=2%, 0=2a+2b, sz, P = . Ko=(n-2)-180°, x=(a-2b-c)y, ...

Dakle, ja to odradim sistematio, nakon Sto djeca savladaju rjeSavanje jednadhhikama
koje sad radimo u 6. razredu, pod nazivom "Tramsémija formula”. Na to potroSim oko 6
Skolskih sati i nakon toga, kad god se u matemptjavljuju formule, koristimo naieno. To
odlicno funkcionira! Wenici 7. razreda to mogu savladati!

Hoce li ovo, kako je sad navedeno u kurikulumu, remtltspretnodu djece u radu s
formulama openito, npr. i u gore navedenim formulama? Je ludkkilumu jasno navedena
potreba za tim i kad se téekuje? Smatrate li udp da je to bitno?

B.5.2

Predlazem u potpunosti izbaciti Skupove iz osn@skude.

C.5.1

a) Ishod: "OPISUJE ELEMENTE PROSTORA | ANALIZIRA NHOVA SVOJSTVA |
ODNOSE."

Ne bi li tu trebalo dodati i ravninu? Dakle "OPISUELEMENTE RAVNINE | PROSTORA
| ANALIZIRA NJIHOVA SVOJSTVA | ODNOSE."

Naime, u razradi ishoda to i razdvajate - dijeloaenine i dijelove prostora.
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b) Citat iz Razrade ishoda: "Elemente prostoraizinaina modelu kvadra."

Napomenula bih da je potrebno analizirati istez iv@dela kvadra (treba oboje). Pripremiti
kartone kojice predstavljati ravnine, Stagi za raznjie (obojimo ih) kojice predstavljati
pravce i poméu njih prikazivati odnose. Nekoj djeci je to jagnijego na kvadru na kojem
moraju zanemarivati dijelove kvadra koje trenutea@zmatramo. A poanta umpnije
iskljucivo u kvadru, zar ne?

¢) U Razradama ishoda piSe da trebambefinirati tocke, pravce, polupravce i duzine. Koje
definicije prepordate? Na nekim ZSV-ima imali smo predavanja na kajjenkritizirano
koriStenje definicija koje nisu definicije u straganatematikom smislu; npr. u definiciji se
(po tim predavéima) ne bi smjela koristiti rigg"crta” jer nemamo strogo definirano Sto je
crta. Isto tako nije strogo definirano Sto &navna, Sto omdena, ...

Kako definirati pojmove koje ste naveli?

d) Vezano uz zadovoljavaju razinu usvojenosti, koje oznake prep@ate za pravce u 5.
razredu (a ili AB, ili obje?), a koje za ravninedkp slova?)?

e) Iz vrlo dobre razine usvojenosti: "Opisujedugobne odnose elemenata u prostoru uz
odgovarajde oznake."

Koji su to sve odnosi elemenata u prostoru? Nalerop Sto se tmo misli. Npr. okomitost
pravca i ravnine? Je li to primjereno ovom uzrastu?

Vezano uz to, trebamo li ovdje uvoditi nazive pe&sica i probodiste? Koje trebamo (ako
neke trebamo)?

f) Uvodimo li ovdje nazive paralele/usporednic&omice ili su oni uvedeni veprije?

g) Trebamo li u zadatcima vezanima uz kvadar raditie djeci teZe stiajeve, kad se radi o
"dijagonalnim ravninama" (npr. ABH) i svim zavrzlarkoje to donosi? Do sad smo to radili
u 8. razredu, a ni osmasima to nije bilo lako.

h) U iznimnoj razini usvojenosti piSe: "Konstrugea zadane/uene poloZaje ni
elementima prostora..."

Kako tokonstruira, kad su u pitanju elementi prostora; zaista steilimsl "konstruira”?
Cak i onaj "crta" je diskutabilan. Nije li ovdje pajgodnije skiciranje?

i) Radimo li ovdje udaljenost ¢&e od pravca i udaljenostdke od ravnine?
Ako ne, radimo li to igdje u osnovnoj skoli? Kojenake za to koristimo?

J) U Preporukama za ostvarivanje ishoda navoditeeats precizno crtati usporedne i
okomite pravce.

Predlozila da bih da tu dodate i skiciranje (trétmapreciznije skicirati usporedne i okomite
pravce), a ujedno da uz pravce dodate i duZindalsavladati i zapis za usporedne/okomite
duzine, kao i za kombinacije duzina i pravaca.

k) Preporgate da genicima pripremimo crteZze kvadra u kosoj projeRdiioliko takvih
crteza ditelj treba imati pripremljeno, npr. ako na jednortezu isttemo ravninu ABC, na
drugom ABF itd.? | svaki taj crte® wenik posebno lijepiti u biljeznicu? Kolikee to
vremena na satu oduzimati? A kad zalijepe tak@pad papira ostanu kvrzice od ljepila,
kako preko toga poviiiuredne crte uredno bojati itd.?

Kako to izvesti u Skolama u kojim&itelji ne mogu kopirati ili kopiraju jako ograteno?

C.5.2
a) Pod razradom ishodaemica pdinje s " Precizno i uredno crta/konstruira...".
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Predlozila bih da dodate i skiciranje. VjeStinagzrog i urednog skiciranja taiter se treba
razvijati i njegovati.

b) Zbogcega se pod Razradama ishoda trazi da opisujemat ralegove elementeez
klasifikacije, kad bismo kod crtanja trokuta vjerojatno trelgizbati crtanje svih vrsta
trokuta, dakle koriste i nazive "jednakostratini itd."? A klasifikacija je napravljena josS u 4.
razredu (C.4.2).

c) Malo je zbunjujde zbogtega se u Razradama ishoda ovdje navodi opisivarkatt i
njegovih elemenata (koje se radi i u razrednojawasta ne navodi se isto za pravokutnik i
kvadrat.

d) U vezi dijelova kruga navedite na koje dijel®eetu misli.

C.5.4

a) Ne bi li prepoznavanje i opisivanje kutnog sjagkoje ste naveli pod Razradom ishoda)
trebalo pripadati pod D.5.1, buélilda ima veze s mjerenjem?

Isto je pitanje i za prenoSenje kuta i zbrajanjeamchanje kuta geometrijski. Tu se zapravo

radi o prenoSenjueli¢ine kuta, a kod zbrajanja i oduzimanja se radi o znjaji oduzimanju
veli¢ina kutova (koje, doduse, mozemo napraviti bez mjarskalom na kutomjeru), dakle

to sve ima veze mjerenjem, a ne s "oblicima".

b) Koje su "primjerene oznake" koje spominjete dotirom razinom usvojenosti?

c) Pod koju razinu usvojenosti spada prenoSeng ikgeometrijsko zbrajanje/oduzimanje?
(Pitanje stoji neovisno o tome je li ovo gradivalpomenom C ili D.)

d) Ako pod ishodom piSe samo "Konstruira kut i y@g simetralu”, kako se pod to uklapa
ovo sa zbrajanjem i oduzimanjem kutova? Napisamblgttodom promijeniti (dodati...).

e) Iz Preporuka za ostvarivanje ishoda: "Trebajprgwati veli¢cinu nacrtanih kutova."
Prvo, za koju ocjenu?

Drugo, ne spada li i to pod domenu D?

Trece, tu se valjda ne misli na kutove koje konstrumato ne bi imalo smisla? Jasnije to
napisite.

f) Ne bi li geometrijsko zbrajanje/oduzimanje kuadvebalo napraviti nakon Sto @amo
racunati mjere nepoznatih kutova u ovakvim zadatcioagosno nakon Sto né&amo koji je
uopte smisao zbrajanja/oduzimanja kutova:

D.5.1

a) Po Vasem prijedlogu, véihu nepoznatog kuta trebamauaati samo kad se radi o
susjednim kutovima ili dijelovima punog kuta. Snaatrda rdunanje vekline nepoznatog
kuta treba odraditi i a@nito u ovakvim zadatcima:
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AN

Nakon Sto se to savlada, kao podajwodraditi i veléinu susjednog kuta.
Zasto je bitan skaj kad je nepoznat dio bas punog kuta; zasto p@sebno istaknuto?

b) Slazem se da se wuaskim zadatcima pojavljuju kutni stupnjevi, mozaainute (ili da
minute mozda prebacimo u 6. razred?), no sekurmleake smatram suviSnima. Golim okom
ne razlikujemaiak ni minute; zbogega djecu treba gnjaviti s iziaom sekundi tj. mjernih
jedinica koje su dalekispodza nas vidljivog podrdja?

c) Prepordam da jasno navedete koje termigenici ovdje trebaju usvojiti, npr. vrsni i
susjedni kutovi. Treba li uvoditi i naziv sukuti®oSe sa susjednim i suplementarnim
kutovima?

d) 1z Preporuka za ostvarivanje ishoda: "Crtatjeni razlicite kutove poméu kutomjera,
isticati ih i ozngavati na razliite n&ine."
Pojasnite na koje @ane isticanja i ozn&vanja kutova mislite.

D.5.2

a) U vezi mjernih jedinica koje ste nabrojali uprikama, nekoliko propusta:

- pod mjernim jedinicama za duljinu izostavili sh& Isti propust je i u ostalim dijelovima
kurikuluma u kojima navodite mjerne jedinice zajidwi,

- zbogcega mjerne jedinice za masu nisu nabrojane poinie{dag i g)?

- umjesto "Tekdina" mislim da bi trebalo pisati "Volumen tekoe".

b) Pod zadovoljavajiim razinom dopusta se koriStenje dzepnaginala. Znai, uceniku
treba dopustiti dzepnodanalo i u zadatku2m=__cm?
I drugo, je li realno &ekivati dace svaki @enik napamet znati sve odnosedmenjernim
jedinicama koje ste nabrojali pod zadovolja¢ajm razinom?

D.5.3

a) Citat iz zadovoljavajie razine: "R&una s novcem (kunama) u jednostavnim
svakodnevnim situacijama, po potrebi uz uporabypddga régunala. "

Kako izvesti ovo "po potrebi uz uporabu dZepnaginala"?Cim u¢enicima dopustimo
ratunalo, oni vise napamet/mentalno ne pokuSava&junii.

| drugo, tko odréuje je li "potreba™? Penik (pa smije kalkulator uzeti kad zeli) ikitelj (pa
ga povremeno dopusta)? Kako dijelu razreda dopuéatdijelu ne (na istom zadatku)? Kako
im objasniti da i sami znaju kada da, a kada ngdpmvo za DZ, za pisanu provjeru,...)

b) Citat iz iznimne razine usvojenosti: " Bira $&@iju za rjeSavanje financijskih problema iz
svakodnevice. "

Kakvi su to financijski problemi, pogodni za ovajrast djece? Navedite poneki
primjer/prijedlog.

D.5.4

a) Iz Razrade ishoda: " Poznaje oznake za mjediei¢ge povrsine."

Kao prvo, vazno je poznavati pojam povrSine, smgagsine. Nakon toga poznavati koje su
mjerne jedinice za povrsinu i koje je njihovo Zeaje. Tek nakon toga oznake za njih.
Istaknuti to ovdje!
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Sve te stvari djeca stalno zaboravljaju i stalntralea vréati na njih.

b) Zasto denik za zadovoljavajw razinu (u 5. razredu) ne treba znatitati povrsSinu lika u
kvadratnoj mrezi? To zwitkao da ne treba znati niti Sto je povrSina, f@gmisao
kvadratnog centimetra i sl.

S druge strane, pod D.4.2 piSe da u 4. razredwta @nati.

Zbogc¢ega sad visSe ne bi morao, a u Sestom razredyet morati (D.6.2)?

Predlazem da to dodate i ovdje pod zadovoljaafazinu.

Ujedno bi za zadovoljavaju razinu @enici trebali znati opisati kvadratni centimetar,
kvadratni metar itd., te procijeniti npr. povrSinakta, prozorai sl.

c) | dalje vezano uz zadovoljavéjurazinu: zar &enik 5. razreda ne mora znati kaati
opseg trokuta, barem kad su duljine stranice pmirbdojevi? Buddi da ste pod
zadovoljavajdu razinu naveli samo likove u kvadratnoj mrezi, @t izostaje ofenito
opseg trokuta?

Zbogcega opseg treba vezati iskijuo uz kvadratnu mrezu?

d) U Preporukama is#ete: "Pri izr&unu ne treba inzistirati na uporabi formula.”.
Ovdje postavljam pitanja koja sam navela gore sttegod Formule.

e) U Preporukama pise: "Ukljili preraunavanje mjernih jedinica."
Samo za duljinu ili i za povrSinu? Napisati jasnije

D.5.5

a) Podrzavam Sto naziv volumen ima prednost pretvoia obujam, u skladu s oznakom V.
To ujedno spr&ava da kasnije lako dolazi do zabune s oploSjemj&obi oploSje péinju na
isto slovo, dok s nazivom volumen nema zabune usionsiu).

b) Pod Razradom ishoda predlazem dodati:

"Razumije pojam geometrijskog tijela (za razlikugebmetrijskog lika). Razumije pojam
volumena. PI’OC]GHJUje volumene tijela iz okolingeke lako procuenltl (od nekoliko tj. mali
broj cn?, dnt ili m*), npr. volumen olovke, gumice, kockice @avjete, ormara, predmeta
pripremljenih od glinamola, ..

U reenicu (citat iz Preporuka): "Poznaje oznake zamej¢edinice volumena.” dodati da
ucenik treba poznavati i same mjerne jedinice zamwelo, treba ih znati opisati. (Koja je
svrha poznavanja iskifivo oznaka?)

Za sve navedeno razraditi Sto je za koju razinadah

¢) Zadovoljavajda razina: " Od jedignih kocaka slaze model tijela kocke/kvadra."
Uopcée nije jasno Sto tu ocjenjujemo - samo slaganj@ta/aocke? Kakvog smisla to ima?
Ucenik za 2 ne mora znati niSta viSe od toga?

d) Dobra razina: "Povezuje volumen modela kockelkaa brojem jedidnih kocaka."
Vrlo dobra razinu: "Odréuje volumen kocke/kvadra prebrojavanjem jethih kocaka."
Koja je razlika?

E.5. 1

Za koju ocjenu treba usvojiti nazive: skup objekatzljezja skupa, frekvencija danih
obiljezja ?
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U vezi prethodnih ishoda (za 5. razred) detaljma paolila prijedlog kurikuluma i napisala
sve Sto sam wida i Sto sam smatrala da biste trebali razmo#ii.daljnje razrede nisam
detaljno analizirala (preogromno vrijeme se tra@sto), no ako zatreba, tj. ako dobijem poziv
od Vas, napravitu i to.

Za 6., 7.1 8. razred slijede komentari ili na ogmpovrsnog pregleda ili na osnovu toga koji
me propusti u udZbenicima najviSe teupa skréem paznju na njih i apeliram da pokuSate u
kurikulumu bolje sreiti potrebne ishode, razrade, preporuke,...

A.6.2
a) Skraivanje do neskrativog razlomka dodati pod nekumazisvojenosti.

b) Citat iz Preporuka: "Pri udenju postupka swtenja na zajedtki nazivnik koristiti se
prikazom postupaka slikom."
Isto treba i kod skkavanja razlomaka!

c) Citat: "ukljwiti i prirodne brojeve kao ravnopravne razlomke."
A mjeSovite brojeve?

A.6.3

a) Napisano pod Ishodima i napisano pod Razradbod&kao da ne govore o istome.
Naime, pod Ishodima se spominju pozitivni racionbhojevi, a pod Razradom se keeod
decimalnih brojeva u druge oblike i obratno, paeii racionalni brojevi izostaju, a nije jasno
zasto. Npr. spadaju li pod ovaj ishod brojevi 1i147i njihovo pretvaranje u druge oblike?

Po Ishodu bi spadali, a po Razradi ne.

b) Iz Preporuka: "Ukljtiti zadatke s mjernim jedinicama.”
Na kakve zadatke ovdje mislite? Navedite primjer.

c) Istaknuti koje bi brojeve trebalo automatskitpagati u drugi oblik, ali skeni. Npr. 0.5 ne
u 5/10, vé odmah u 1/2 (znafuii pozadinu, naravno), da li mozda i 0.25, 0.7&ta tako i
ostale polovine éetvrtine (1.5, 4.75, ...). Naravno, i u obrnutomnjesion, iz
razlomka/mjesovitog broja u decimalini.

Isto tako, mozda 1/5 ili 1/3 treba napamet znagtymriti u decimalni broj, za neku razinu
usvojenosti?...

A.6.4

a) Ovdje bi bilo dobro posebno istaknuti usgoranje razlomaka s brojem 1, budda je to
sad izbdeno iz 5. razreda, a u Zivotnim zadatcima je vazno.

b) Pod vrlo dobrom razinom istaknuli ste koriStemgtematikih simbola. Zar pod
zadovoljavajgom i dobro razinom ne zapisujemo odnos brojevadmksimbolima?
A.6.5

a) Pod Preporukama spominjete 1. i 2. razinu.&to?
Na viSe mjesta u kurikulumu spominju se te dvijgma, a nije jasno Sto zéa Trebalo bi
svugdje pojasniti.
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b) U vezi toga koji su izrazi jednostavni a kopztni, vé sam ranije postavila pitanja za
neke koja su "izm@u". Molim, vidite moje primjedbe vezane uz A.5.1 Ik

¢) U naSim sadasnjim udzbenicima loSe je deln@ srdivanje rezultata, ako je u rezultatu
razlomak. Nisu dani primjeri za sve ma@gosti niti su méu zadatcima za vjezbu zadani oni
kroz kojece se uvjezbati sve moguosti. Predlazem da u kurikulumu skrenete paznjiona
Mislim na to da kod srivanja rezultata, ako se moZze, obavezno je:

- skrativanje,

- pretvaranje u prirodni broj,

- pretvaranje u mjesoviti broj,

- pretvaranje u mjesoviti broj i skii@anje razlomka unutar tog mjeSovitog broja.

Vec¢ kod zbrajanja i oduzimanja treba savladati s\@u&ajeve, a kod mnozenja i dijeljenja ih
dodatno automatizirati. Kroz Zivotne zadatke pokidaaiko je sreieno rieSenje jasnije od
nesreenog.

d) Podrzavam vianje dvojnih razlomaka u osnovnu Skolu.

Za koju razinu usvojenosti njih treba savladati?

Spadaju li tu i npr. 3.5/0.07 ? Trebamo li i taka£iti sredivati (proSirivanjem razlomka
odgovarajgom dekadskom jedinicom)?

e) Predlazem izbaciti zadnjuwemnicu iz preporuka. Ovaj je dio i bez toga Zanike jako
tezak.

f) Nigdje ne spominjete vaznost rjieSavanja zadatadatalno u sktajevima u kojima se
moze. Ne samo da, ako &yno nabasamo na takav zadatak trebamo mentainoaty, ve
bi ucitelji ciljano trebali zadavati takve zadatke (nara, ne samo takve) i navodiitenike
na to kako se u njima razmislja i dolazi do reatalt O potrebi za tim pisala sam gore pod
"Vaznost mentalnog tananja”.
Molim vas da razmotrite koje bi tipove zadatakakska trebalo odraditi i da u kurikulumu
skrenete paznju na njih:
1-2 4-3 748 42428 57448
5’ 7’ 5" 6 6’ 8 8’
1/2- 8, 8- 1/2 (trebalo bi udti i razliku u razmisljanjima u ova dva zadatkaigpod osam i
osam puta po pola),
s, 208% 3l
2’ 2’ 2

3 3

2 od 24’Z [24 (koja je veza izm#u ta dva zadatka i mozemo li oba taraati mentalno?)
kak ] 3'3 kké'i
ako zamisljamoy : 3, a kako,* 7,

2:3,7:5,/12:4,4:12, ...

dijelienje s 2, npr. 3: 2,11 : 2, ... (odmahi sreieno rieSenje)

1 1
dijelienje malog prirodnog broja s 1/2, 1/3 i 1ipy. 115 (koliko puta 1/2 stane u 1¥,1§,

1 .1 .1 1 1.1 1
iielienje s1=, 2= 3= | i i prirodni broj, npf.: 3=, 4=:1= 5:2=
dijeljenje s 51551 %5 i sl. kad je rezultat mali prirodni broj, npf. 51 o 5
(pitamo se koliko puta djelitelj stane u djeljenik)

itd.
: . . P 1.3 . L
g) Mnogi wenici nemaju osj&j da je npr. rezultat zadatl?:aé’EBl—1 mozZemo procijeniti

zaokruzujiéi na cijele dijelove. U udzbenicima nema zadatakjalpucuju na procjenu...
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A ako wenici ne vladaju ni ovom navikom ni gore navedementalnim régunima, kakaze
procjenjivati?

h) Je li vazno usvojiti da pola nekog broja dobieeatako da taj broj pomnozimo s 1/27?
Kako dobivamo trénu broja 28, 3/4 nekog broja itd.?

" 3 . . . . .
Uaciti da npr. 2 od 24 mozemo iztainati mentalno (bez mnozenja razlomaka), ali

3 3
2 od 25 ne mozemo tako. Kako‘:mnamoz od E?
U nekim nasSim udZbenicima ug@nemamo Zivotnih zadataka u kojima se navedeno
primjenjuje, a kako da bez toga djeca steknu naglikikad zelimo izkanati dio nekog broja
(il neke skupine), idemo mnoziti? Kako da tayrepoznavati u kojim zivotnim zadatcima
takvo razmisSljanje primjenjujemo, ako takvih zadtataema?

A.6.6
Treba li u skupu Z savladati pojam prethodnikgddtdenika?

A.6.8

U vezi eksponenta, uz rijénegativan” dodati i "cijeli”.

B.6.1

a) Prvo bih naglasila da iz svih ishoda vezanifednadzbe (B.5.1, B.6.1, B.7.2, B.8.3) nije
jasno kad gimo da se prebacivanjem pribrojnika s jedne stjadeadzbe na drugu mijenja
predznak, da u jednadzbi 5x=7 obje strane podigebrd da bismo dobili x itd. Kad se ti
postupci @e i usvajaju, u kojem razredu?

b) Drugo, vezano uz sve napisanocenju rjeSavanja jednadzbi od 5. do 8. razreda, meni
osobno uoge nije jasno Sto se kad radi, na kojéimakoja je svrha, koja je razlika izrmhe
onoga Sto se radi u jednom i u drugom razredu, ...

c) U Razradi ishoda B.6.1 piSe: "RjeSava jednadkdja se svodi na oblik ax+b=0 koriéte
se vezom izmdu ratunskih operacija. "

Zn&i li to da¢emo npr. jednadzbu

3X-5=4x+7-X

rieSavati koristéi se vezom izméu ratunskih operacija?

Kako to izgleda, a da je smisleno?

d) 1z Preporuka za ostvarivanje ishoda: "Korig#iuglatim zagradama u linearnim
jednadzbama u Z."

Sto zn&i ta reéenica, kako sedenik treba koristiti uglatim zagradama u linearnim
jednadzbama?

e) Jos iz Preporuka: "1z opsega i povrSine geojakitni likova (trokut,cetverokut) treba
racunati nepoznate elemente uz primjerenu uporabwtegife."”

Kakva se tehnologija treba koristiti kad iz opsepavrSine rédunamo nepoznate elemente?
C.6.2

Zar trebamo &enike upoznati s pojmom vitopera?

D.6.1
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a) Zasto pod Preporukama nemé’dmn’?

b) Koje mjerne jedinice za temperaturu trebamodtibispominjati? Samo °C ili...?

D.6.2

a) Sto zn&e "1. razina" i "2. razina" pod Preporukama?

b) Ovdje se valjda podrazumijeva @mo izvesti formule za povrSine trokutéetverokuta?
Ovdje opet pitam sve Sto sam navela gore pod "Fefimu

D.6.3i A. 7. 1(Postoci)

a) U Preporukama se spominje "1. razina". Na Sto sasli?

b) Zasto su postoci u 6. razredu u domeni D? Niettgbali biti u A?

¢) U naSim je udzbenicima i u vezi postotka prenpabnje posuw@Eno mentalnom tainanju.
Ako ucenik ne zna kakeazmisSljati u postothom r&unu i ako s okruglim brojevima ne zna
mentalno déi do rjeSenja, kako onda u svakodnevnom zivotzadatcima siezgodnim
brojevimaprocjenjivati rezultat? Predlazem da ukazete riajiose tipovi zadataka trebaju
znati rijeSiti mentalno i za koju razinu usvojenost
Imamo dva osnovna tipa takvih zadataka, a svakijibd3 podtipa.
Dva osnovna tipa su:
1. kad je postotak viSekratnik ili djelitelj broja 1@8pr. 100, 50, 20, 25, 10, 1, 200, 300,...
posto). Ako denici znaju raunati s njima, najboljée onda znati i sa 150, 250, 33, 66,
40, 60,... posto, iako ti ne spadaju u djeliteNeSekratnike broja 100.

2. kad je osnovna vrijednost visekratnik ili djelitbljoja 100 (npr. 37% od 200 je ).
Podtipovi obje vrste su zadatci u kojima je neptizna

- postotak,

- postotni iznos,

- osnovna vrijednost.
Naravno, denici bi se trebali znati snalazitizivotnim zadatcimau kojima se pojavljuju
navedeni sléajevi.
Je li prihvatljivo da s ¢enicima ne radimo takve zadatke ndinala bez kalkulatora i
pisanog postupka zaklje koje je rjeSenje? Ako to ne radimo, ka&koenici vrsiti procjenu
u zadatcima u kojima nisakrugli brojev?
Ponavljam, sad u naSim udzbenicima takvi zadabatggu (i suhoparni tainski i zivotni), a
onda bez sumnje masovno i u nasiilaoicama. 1z opisa kurikuluma tader.

Predlazem da nekako skrenete paznju na to i ra&rSto se u vezi toga za koju razinu
usvojenosti dekuje.

Napomena: Zadatci 2. tipa (kad je osnovna vrijethadgkratnik ili djelitelj broja 100)
trebaju se raditi nakon proporcionalnosti jer sd KeSavanja takvih zadataka &ees
razmisljanjem o skupini od 100, a zatim se propmoraino krée na zadanu osnovnu
vrijednost tj. na zadani viSekratnik/djelitelj bac] 00.

8. razred

Ne bi li umjesto "mjerne jedinice zaednju brzinu" trebalo pisati "mjerne jedinice za
brzinu"?

Nadalje, gustéa se u fizici i kemiji radi véu 7. razredu. Rade li oni #¢ada pretvaranje
odgovarajdih mjernih jedinica, a ako rade, ne bismo li i mittebali u 7. razredu?
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Sto zna&i recenica: "Opisuje mjernu jedinicu zadanu u znanstuenaapisu.”?

Opéenito

Kad wenici e da je prostor trodimenzionalan, ravnina dvodinmrana, pravac
jednodimenzionalan, adka nuldiomenzionalna?

Pojmovnik

1. Konstrukcija (Euklidska) je slijed kottsao mnogo izvedenih osnovnih konstrukcija pé&umo
ravnala i Sestara.

Mnogi Witelji smatraju da se u gornjojdenici ravnalo smije koristiti samo za p@vuavnu

crtu i da je zabranjeno koriStenje skale za mjeréinfama sam dodar, do rasprave na
Nastavnici.org, spadala u takve), dok drugi podnajgyvaju da je dopusteno koriStenje skale.
Predlazem da gornjoj ¢enici dodate odgovaraja pojasnjenje jete u suprotnom i dalje biti
krivih razumijevanja te &&nice.

2. Prostorni zor intuitivni je osjéaj za oblike i odnose nia njima.

Nije li prostorni zor vezan bas yostor (u skladu sa svojim nazivom)? Ako nije, zaSto se
zove prostorni? Ako je, koji dio &enice skrée paznju na to da se radi o prostoru? Mozda
rijec¢ "oblici"?

Ovdje se ujedno nane pitanje - Sto sablici u matematici?

Sto ta rij& znati u ovom kurikulumuZak se u nazivu domene C pojavljuje tadjje i na
drugim mjestima u kurikulumu...

3. Crtanje podrazumijeva prikazivanje geometrijskiliikidopoma@'u geometrijskoga pribora
ili bez njega.

Zbogc¢ega pod pojmom “crtanje” dopustamo i rad bez gejsiaig pribora? Npr. ako
zadam zadatak "Nacrtaj kruznicu i neku njezinu ¢égg.", enik moze skicirati i to je tmo
rijeSen zadatak?

Gornja definicija zahtijeva da, u svakom tekstuegelk dekuje crtanje poma pribora, mi u
tekstu zadatka moramo naglasavati ono "katigigbor"?

Predlazem da pod skiciranjem podrazumijevamo bébiar,a pod crtanjem s priborom.

Kraj priloga (prilog je od str. 7. do 23.)
Zakljucak je na 6. stranici.
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